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Postepowanie logopedyczne 2z dzieckiem wielojezycznym. Studium

przypadku

Artykut porusza problem wielojezycznosci na podstawie studium przypadku dziecka
obcujacego na co dzien z czterema j¢zykami. Dziecko wykazuje problemy jezykowe w
kazdym jezyku, ktérym si¢ postuguje, wymaga zatem wieloletniej terapii logopedycznej.
Dziewczynka ma trzy lata, jej matka jest Polkg 1 komunikuje si¢ z dzieckiem w jezyku
polskim, ojciec jest Francuzem i podejmuje kontakty werbalne z corka w jezyku francuskim.
Rodzina mieszka w Pradze, wigc ma codzienny kontakt z jezykiem czeskim. Dziecko
uczeszceza do przedszkola, w ktorym jezykiem wiodacym jest angielski. Celem niniejszego
artykutu jest przedstawienie — w odniesieniu do literatury przedmiotu i doswiadczenia w
pracy z dzie¢mi wielojezycznymi — propozycji postepowania logopedycznego z dzieckiem

wychowujacym sie w wielojezycznym srodowisku.

Wstep

Wielojezycznos¢ osob dorostych, najogdlniej okreslana jako postugiwanie sie przez
dana osob¢ co najmniej dwoma jezykami (KURCZ, 2005; LIPINSKA, 2003), jest
umiejetnoscig wysoko ceniong przez jednojezycznych uzytkownikow. Specjalisci dziedziny
podkreslaja, ze wczesne kontakty jezykowe z naturalnym, wielokulturowym $rodowiskiem
predestynuja do bieglej sprawnosci w postugiwaniu si¢ nawet kilkoma jezykami w zyciu
dorostym. Z praktyki logopedycznej wynika, ze niektére mate dzieci, przebywajace w dwu- i
wielojezycznym otoczeniu, wykazuja duze trudnosci z werbalng komunikacja. Rozwdj mowy
op6znia si¢, co prowadzi do frustracji rodzicow 1 podejmowania przez nich dziatan
dodatkowo utrudniajagcych przyswajanie jezykow. Promowanie zasad odpowiedniego
postepowania z matymi wielojezycznymi dzie¢mi 1, w wielu przypadkach, kilkuletnia terapia

logopedyczna, rokuja pozytywnie.



Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie diagnozy i propozycji postgpowania
logopedycznego z dzieckiem wychowujagcym si¢ w wielojezycznym $rodowisku na
przyktadzie trzyletniej dziewczynki, obcujacej na co dzien z czterema jezykami: polskim,

francuskim, czeskim, angielskim.

Problemy teoretyczne

Wielojezycznosé jest rozumiana jako wykorzystywanie wszystkich sprawnos$ci jezyka
ojczystego 1 kolejnych, a takze czeste uzywanie tych jezykéw w roéznych sytuacjach
komunikacyjnych (LIPINSKA, 2003: 115). Matgorzata Roctawska-Daniluk zwraca uwage, ze

(...) dwujezyczno$¢ nie jest prostym potaczeniem dwoch jednojezycznosci. Kompetencje
jezykowe osoby dwujezycznej objawiaja si¢ inaczej niz osoby jednojezycznej. (ROCLAWSKA-
DANILUK, 2006: 60).

W literaturze przedmiotu odnalezé mozna wiele podziatow wielojezycznosci (w
zawezeniu — dwujezyczno$ci). Klasycznym podziatlem jest podzial dwujezycznosci Uriela
Weinreicha na wspotrzedng (czysta), w ktorej dostep do znaczen stow z dwoch jezykow jest
rozdzielny, ztozong (mieszang), w ktorej mamy do czynienia z dostgpem do wspdlnego dla
obu jezykow leksykonu znaczen i podporzadkowana, w ktdrej nastgpuje thumaczenie znaczen
z drugiego jezyka na pierwszy. Ida Kurcz wyrdznia wielojezyczno$¢ zrownowazong
(kompetencja w kazdym jezyku jest taka sama) 1 pelng (kompetencja jezykowa i
komunikacyjna sg we wszystkich jezykach rozwinigte w mowie i pismie) (KURCZ, 2005:
196). W przypadku dwujezycznosci dzieci stosuje sie kryterium czasu wprowadzenia
drugiego jezyka i wyrdznia si¢ dwujezycznos¢ réwnoczesng (wprowadzenie L2 przed trzecim
rokiem zycia) 1 sukcesywna (wprowadzenie L2 po trzecim roku zycia) (op. cit.: 198).
Krystyna Wroblewska-Pawlak przytacza podziat Josiane F. Hamersa i Michela Blanca, w
ktérym badacze biorg pod uwage pie¢ réznych kryteriow. Ponizsza tabela prezentuje ten

podziat (WROBLEWSKA-PAWLAK, 2004).



Tabela 1. Rodzaje dwuj¢zycznosci i kryteria ich wydzielania.

KRYTERIUM RODZAJE DWUJEZYCZNOSCI
relacje miedzy mowa a mysleniem wspoltrzedna / ztozona
poziom kompetencji w obu jezykach zrownowazona / dominujgca
wiek przyswajania L1 i L2 Wczesna / wieku dorastania / dorostych
status spoteczno-kulturowy obu jezykow wzbogacajaca / zubazajaca
tozsamos¢ kulturowa osoby dwujezycznej dwukulturowa / monokulturowa (L1) /
akulturowa (L2)

Oprac. na podstawie: WROBLEWSKA-PAWLAK, 2004.

W prezentowanym przypadku u badanego dziecka mozna stwierdzi¢ wielojezycznos¢
wczesng, mieszang oraz rownoczesng dla wszystkich jezykoéw, poniewaz zostaty one
wprowadzone do trzeciego roku zycia.

Wielojezycznos¢ (dwujezycznosé) u dzieci jest zjawiskiem innym niz wielojezycznosé
u dorostych. Wiaze si¢ to z kryterium czasu rozpoczecia nauczania kolejnego jezyka. Dzieci
dwujezyczne, majace codzienny kontakt z jezykiem L2 w okresie krytycznym — czyli w
czasie najwigkszej wrazliwos$ci na bodzce jezykowe, trwajacym od pierwszego roku zycia do
okresu pokwitania — przyswajaja go w sposob automatyczny, bez wigkszego wysitku. Dorosli,
aby postugiwa¢ si¢ drugim jezykiem, musza si¢ go nauczy¢, czyli uzy¢ motywacji i
systematycznych ¢wiczen do jego opanowania (KURCZ, 2005: 204).

W nabywaniu przez dziecko kolejnego jezyka pomagaja strategie: osoby — jedna osoba
méwi do dziecka w jednym jezyku, miejsca — jeden jezyk obowigzuje w jednym miejscu,
czasu — dany jezyk jest uzywany w okreslonych dniach lub porach dnia, przemienna — dany
jezyk jest uzywany przez dluzszy czas, potem nast¢puje zmiana jezyka (op. cit.: 198). Z
badan wynika, ze dziecko juz w wieku 2 — 3 lat jest w stanie przelacza¢ kod w zaleznosci od
jezyka swojego rozméwcy (LIPINSKA 2003: 47; ROCLAWSKA-DANILUK, 2006: 60). W
pierwszych dwodch latach edukacji wielojezyczne] dziecko moze miesza¢ kody, ale jest to
proces naturalny. Rodzice, ktorzy stangli przed problemem przekazania swojemu dziecku
kilku jezykow, powinni wykorzysta¢ naturalne predyspozycje najmtodszych do opanowania
réznych systemoéw jezykowych (np. aspekt fonologiczny ujawnia si¢ juz u niemowlat, stad
mozliwos¢ przyswojenia prawidtowej melodii danego jezyka — w dorostym zyciu jest to

niemozliwe i mowimy wtedy o tzw. obcym akcencie').

1 O szczegdlnym miejscu systemu fonetyczno-fonologicznego oraz roli stuchu mownego w opanowaniu jezyka

polskiego w $rodowisku wielojgzycznym pisze Liliana Madelska, :

Lekki obcy akcent w polszczyznie pozwala odgadnac, jakie jest pochodzenie moéwiacych, lecz zazwyczaj nie

prowadzi do zaburzen komunikacji. Powstaje wigc pytanie, czy warto, aby logopedzi i glottodydaktyce w ogole




Nabywanie przez dziecko kilku jezykoéw niesie ze sobg wiele korzysci, ale rowniez
powoduje roznego rodzaju problemy, z ktorymi musza zmierzy¢ si¢ mali uzytkownicy
jezykow a takze ich opiekunowie.

Na korzys$ci wynikajace z wielojezycznosci zwraca uwage wielu badaczy, zachecajac
tym samym do rozwijania umiej¢tnosci postugiwania si¢ kilkoma jezykami. Do
najwazniejszych pozytywnych aspektéw wielojezycznosci nalezag (KURCZ, 2005: 203;
CZAJKOWSKA, 2013):

1) bardziej rozwiniety mechanizm kontroli uwagi w procesach przetwarzania
informacji niepewnych, mylacych (zwigzany z pamigcig proceduralng) niz u
dzieci jednoje¢zycznych (przy zadaniach z zakresu pamigci deklaratywnej nie
wida¢ przewagi dzieci wielojezycznych) — zdolnos¢ ta utrzymuje si¢ przez cate
zycie, pod warunkiem uzywania wszystkich jezykow,

2) wigksza kreatywno$¢ w rozwigzywaniu problemow,

3) wigksza wrazliwo$¢ na roézne zjawiska jezykowe, tatwos$¢ tworzenia nowych
pojec 1 nauki kolejnych jezykow,

4) wspieranie rozwoju inteligencji,

5) forma inwestycji w przyszitos$¢ dziecka,

6) mozliwos$¢ poznania wielu kultur.

Wsréd  probleméw  wigzacych si¢ z  wielojezycznoscia dominujg te natury
lingwistycznej, psychologicznej oraz spotecznej, m. in. (CIESZYNSKA, 2006: 48 — 49, 53 —
54; CZAJKOWSKA, 2013):

1) klopot z ksztattowaniem wlasnej tozsamosci oraz wyborem jezyka
wewnetrznego,

2) trudno$¢ w przekazywaniu wartoSci moralnych, religijnych w jezyku
mniejszosci 1 zwigzane z tym problemy wychowawcze (wybor jezyka to wybor
sposobu patrzenia na §wiat),

3) potrzeba duzego wysitku ze strony rodzicow, by kontrolowac¢ proces

nabywania kolejnego jezyka,

zajmowali si¢ takim problemem. Wszystko zalezy od tego, jaka funkcje ma spelniaé¢ znajomos$é jezyka polskiego.
Jesli chodzi o to, by latem porozmawia¢ z dziadkami, juz powierzchowna znajomos$¢ jezyka jest w praktyce
wystarczajagcym narzedziem komunikacji. Jesli natomiast chcemy, aby dziecko opanowato wszystkie sprawnosci,
réwniez czytanie i1 pisanie, powinni§my najpierw zapewni¢ mu optymalne warunki do opanowania polskiego

systemu fonetyczno-fonologicznego. (MADELSKA L., 2010: 24.)



4)

5)

6)

ryzyko zaniedbywania j¢zyka ojczystego lub submersji (wchionigcia L1 przez
L2 —jezyk wigkszosci),

zaburzenia mowy, mogace pogorszy¢ sytuacje komunikacyjng dziecka po
wprowadzeniu drugiego j¢zyka,

frustracja wywotana ztym sposobem nabywania nowego jezyka i zwigzane z

nig zachowania agresywne badz pasywne.

Profilaktyka oraz terapia logopedyczna maja na celu rozwdj jezykowy dziecka z

wielojezycznego $rodowiska. Logopedzi powinni stosowaé 1 przekazywaé rodzicom

odpowiednie zasady postepowania z dzieckiem wielojezycznym. Nalezy (CIESZYNSKA,
2006: 47 — 48, 50 — 51; ROCLAWSKA-DANILUK, 2006: 61):

)]

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

9)

wlaczy¢  $Srodowisko rodzinne w  logopedyczng pomoc  dziecku
wielojezycznemu — najlepsze efekty uzyskuje si¢ w sytuacjach naturalnych,
porozumiewaé si¢ z dzieckiem konsekwentnie (wykorzystujemy strategie
nabywania kolejnego jezyka),

umozliwia¢ ostuchiwanie si¢ dziecka z danym jezykiem w réznych sytuacjach,
takze poza domem,

dziata¢ przez zabawe, ktdra pozwala oswoi¢ si¢ z przechodzeniem z jednego
kodu na drugi,

wykorzystywa¢ codzienne sytuacje — jezyka najlepiej uczy¢ si¢ kontekstowo,
poznajac intencj¢ rozmowcy,

swiadomie stwarza¢ dziecku mozliwos¢ interakcji, by moglo przyswaja¢ jezyk
poprzez nasladowanie (odwracanie rol), dostrzeganie analogii,

najpierw uczy¢ rozumienia mowy, potem moéwienia, nast¢pnie czytania i
pisania,

nie miesza¢ jezykow w jednej wypowiedzi — nie uzywac zwrotow z dwoch
jezykdéw naprzemiennie,

ktas¢ nacisk na umiejetnosci analityczne — wspomaga to rozwoj kompetenc;ji

jezykowej w nowym jezyku,

10) rozwija¢ kompetencje komunikacyjng (dostosowanie sposobu mowienia do

sytuacji),

11) poszerza¢ stownictwo w drugim (kolejnym) jezyku,

12) dobrze opanowaé jezyk ojczysty (L1), co stwarza lepsze warunki dla

przyswajania L2.



Czesto zdarza sie¢, ze dziecko wybiera sobie jezyk dominujacy. Spowodowane jest to
wieloma czynnikami, np. liczbg o0s6b postugujacych si¢ danym jezykiem, statusem tego
jezyka w $rodowisku zewne¢trznym i wewngtrznym, emocjonalnym stosunkiem do oséb
postugujacych si¢ wybranym jezykiem (w tym najblizszej rodziny), a takze najwazniejszym —
potrzeba komunikacyjng, jakag ma dziecko. Postawa rodzicielska moze determinowa¢ wybor
jezyka dominujacego, kierunkowaé procesy nabywania pozostatych jezykow oraz zapobiec
submersji, czyli wchlonigciu pierwszego jezyka przez drugi, ktory jest jezykiem wigkszos$ci

(CIESZYNSKA, 2006: 54; KURCZ, 2005: 200).

Studium przypadku — dane z wywiadu

Opisywane w tej pracy studium przypadku dotyczy 3-letniej dziewczynki
nieposiadajacej rodzenstwa. Matka Polka, z wyksztalcenia romanistka, komunikuje si¢ z
dzieckiem w jezyku polskim, za§ z mgzem w jezyku francuskim. Ojciec dziewczynki jest
Francuzem, nieznajagcym jezyka polskiego, stad kontakty werbalne z corka podejmuje w
jezyku francuskim. Do drugiego roku zycia dziecko przebywalo we Francji pod stata opieka
niepracujacej matki. Od roku dziewczynka mieszka z rodzicami w stolicy Czech, Pradze, z
powodu oddelegowania ojca do pracy w ambasadzie francuskiej. Dziecko uczgszcza do
przedszkola dla pracownikéw placowek dyplomatycznych Pragi, w ktorym jezykiem
wiodacym jest angielski. Dziewczynka poza przedszkolem — w sytuacjach towarzyskich i
zabawowych, np. na placach zabaw — przebywa w $rodowisku dzieci 1 oséb dorostych
postugujacych si¢ jezykiem czeskim. Z wywiadu z matka wynika, ze dziewczynka urodzita
si¢ o czasie 1 jej stan ogdlny po urodzeniu byt dobry. Dziecko otrzymato 10 punktéw w skali
Apgar. Od urodzenia bylo karmione piersig. Obecnie 3-latka samodzielnie potrafi pi¢ z
kubkow (bez ustnika) i jes¢, postugujac sie tyzka 1 widelcem. Odgryza i zuje pokarmy stale.
Dziewczynka chorowata wylacznie na typowe dziecigce dolegliwosci. W wieku okoto 6.
miesi¢cy zaczeta gaworzy¢, a przed ukonczeniem roku chodzi¢. Ze wzglgdu na brak rozwoju
mowy, w drugim roku zycia przebadany zostat stuch dziecka, wyniki nie wykazaly zadnych
odchylen od normy. Oboje rodzice dbaja o wszechstronny rozwoj dziewczynki, posiadaja
dostateczng wiedz¢ na ten temat. Dostarczaja jej odpowiednich wzorcow dla prawidlowego
rozwoju mowy ( rodzice nie maja wad wymowy). W kontaktach z dzieckiem uzywaja

prostego stownictwa, méwig wyraznie, w tempie odpowiednim dla percepcji matego dziecka.



Zadaja pytania, ale po chwili odpowiadaja za dziecko. Podczas wypowiedzi kierowanych do
dziecka, utrzymuja kontakt wzrokowy. Sprawiajg wrazenie troskliwych rodzicow, dla ktorych
dobro dziecka jest najwazniejsze. Dziewczynka wychowywana jest nie tylko w bardzo
dobrych warunkach materialny, ale rowniez prawidlowe postawy rodzicielskie, zaréwno
matki jak i ojca, stwarzaja odpowiednie warunki dla rozwoju psychospotecznego badanego

dziecka.

Tabela 2. Wielojezykowe srodowisko dziecka.

Oprac. wiasne na podstawie studium przypadku.

Diagnoza logopedyczna — badanie logopedyczne uzupelnione obserwacjg dziecka

Dziewczynka w chwili badania logopedycznego miata 3 lata i 2 miesigce. Dziecko nie
postugiwato si¢ mowa werbalng poza kilkoma dzwickami onomatopeicznymi. Sprawnie
komunikowato si¢ z rodzicami gestami, wspartymi odgtosami niewerbalnymi lub ptaczem,
jako wyrazem sprzeciwu badz proba egzekwowania zadan. Bylo drobnej postury, pogodne,
nie wykazywato zachowan agresywnych. Prezentowalo duza sprawnos$¢ ruchowa i manualna,
zgrabnie poruszato si¢ w pomieszczeniu. Zachowywalo si¢ poprawnie, przedmioty uzyte w
zabawach chetnie chowalo na miejsce. Nie mialo probleméw z samoobstugg oraz prostymi
czynnos$ciami higienicznymi. W wywiadu z matkg wynikato, Zze w domu che¢tnie podejmuje
aktywno$¢ plastyczng w postaci rysowania, malowania, lepienia. Podczas badania dziecko
prawidlowo postugiwato si¢ przyborami do rysowania i nozyczkami. Sprawnie nasladowato
rysowanie kota 1 krzyzyka. Potrafilo ciag¢ nozyczkami wzdluz uprzednio rysowanych 3.
centymetrowych linii. Powyzsze czynnos$ci dziewczynka wykonywala prawa rgka, co
wskazywalo na wyrazne oznaki dominacji prawostronnej. Wykazywala takze duze
zainteresowanie zabawkami. Che¢tnie budowata wieze z 8 klockow, skladala obrazki i puzzle
z 3.- 4.- elementow. Potrafita klasyfikowa¢ klocki wedlug ksztattu oraz wielkos$ci. Sprawnie
rzucala pitk¢ w kierunku badajacej, czasem udawalo si¢ ja rowniez dziewczynce zlapac.
Chetnie podejmowata zabawy tematyczne: ,,Obiadek lali” oraz ,,Mi$ idzie spa¢”. Podczas

wspolnej zabawy z badajaca dziewczynka nawigzywata kontakt wzrokowy i chetnie



wykonywata, odpowiednie do wieku, polecenia. Badanie logopedyczne przeprowadzono w
oparciu o ,,Karty diagnozy — 10 etapow rozwoju dziecka od 4. do 36. miesigca zycia”
(CIESZYNSKA, KORENDO, 2008, 10). Potwierdzito ono, ze umiejetnosci i sprawnosci w
zakresie duzej 1 matej motoryki sa adekwatne do wieku dziecka. Dziecko wykazywato wysoki
poziom umiejetnos$ci odbiorczych, rozumiato réwniez bardziej skomplikowane polecenia
stowne. Nie dalo si¢ zauwazy¢ zaburzen w zakresie emocjonalnym oraz umiejetnosci
nawigzywania kontaktu. Chetnie stuchato krotkich tekstow, tj. bajek. Zapytane, prawidtowo
wskazywalo desygnaty: osoby, zwierzgta, podstawowe cze$ci garderoby, ciata, co $wiadczy o
bogatym stowniku biernym dziecka. Natomiast mowa werbalna dziewczynki byla na
poziomie 12. miesi¢cznego dziecka. Wsrdd osob z najblizszego otoczenia nazywa jedynie
mame, méwigc: mama. Wypowiada kilka sylab otwartych, np. pa, (w sytuacji pozegnania), #i
(z francuskiego: tak) oraz kilka wyrazéw dzwickonasladowczych okreslajacych zwierzgta, np.
zamiennie ko lub ki — odglos kury, pi — odglos wydawany przez kurczatko (CIESZYNSKA,
KORENDO, 2008, 5).

Ocena anatomiczno-czynnos$ciowa narzgdow mownych wypadta bardzo dobrze. U
dziecka nie byto zadnych zmian anatomicznych w obrebie jezyka i warg. Proby ruchomosci
tychze narzadéw przeprowadzono, korzystajac ze zmodyfikowanej Karty badania motoryki
artykulacyjnej Hanny Rodak (1997: 43). Kazde polecenie badajagca demonstrowata dziecku
przed lustrem. Ruchomos¢ jezyka oceniono, polecajgc dziewczynce:
wysuwanie i chowanie j¢zyka do jamy ustnej;
opuszczanie j¢zyka na brode, unoszenie do nosa;
kierowanie jezyka do kacika ust;
unoszenie jezyka do podniebienia;
oblizywanie warg przy otwartych ustach;

oblizywanie j¢zykiem zgbow;

NS kR

klgskanie jezykiem,;
8. wypychanie policzkow jezykiem.

Ocena sprawno$ci warg polegata na:

1. zakrywaniu wargi dolnej warga gorna;
2. zakrywaniu wargi gornej wargg dolng;
3. przesuwaniu na boki zamknigtych warg;
4. $cigganiu i rozcigganiu warg;

5. uktadaniu warg w ryjek;

6. nadymaniu policzkoéw;



7. cmokaniu;

8. parskaniu.

Z wywiadu z matka wynikato, ze wspolnie z corka bawia si¢ przed lustrem, wykonujac
roznorodne ¢wiczenia warg i jezyka, miedzy innymi probujg klaskac jezykiem, tj. na§ladowac
uderzanie kopyt biegnacego konia a takze dmuchaja na lekkie przedmioty. Matka
dziewczynki w dziecinstwie uczeszczata na zajecia logopedyczne i pamigta tego typu
zabawy. Systematycznie wykonywany, w warunkach domowych, trening narzadoéw mownych
spowodowat, ze podczas badania logopedycznego wszystkie proby sprawnosci jezyka i warg
wraz pionizacja jezyka dziecko wykonywato prawidtowo.

W badaniu logopedycznym dziewczynki oceniono stan wedzidetka podjezykowego.
Zastosowano 5 prob ruchomosci jezyka (OSTAPIUK, 2002, 148-149), ktore nie wskazaty na
konieczno$¢ jego podciecia. Roéwniez budowa podniebienia twardego i migkkiego jest
prawidtowa, u dziewczynki nie wystepuje podsluzéwkowy rozszczep podniebienia. Nie ma
przerostow migdatkow podniebiennych. Dziecko posiada pelne uzgbienie mleczne, a zgryz
nie wykazuje na zadnych anomalii. Oddychanie odbywa si¢ torem nosowym, tj. z
zamknig¢tymi ustami. W celu oceny potykania podano dziecku wode w przezroczystym kubku
1 obserwowano czy podczas picia w kubku widoczny jest jezyk, a w trakcie potknigcia $liny
po wypiciu napoju, czy nie zaciska ono warg. Obie proby potwierdzity, ze dziewczynka
prezentuje prawidlowy typ potykania, tj. dojrzaty.

Podsumowujac, badanie logopedyczne wykazato, wysoki poziom mowy biernej
dziecka oraz funkcji warunkujacych jej rozwoj, tj. poziom umiejetnosci psychoruchowych, a
przede wszystkim sprawnos$¢ narzadow mowny, co $wiadczy o duzych mozliwo$ciach
intelektualnych dziecka. Werbalna komunikacja jezykowa dziecka jest porownywalna do
poziomu rocznego dziecka, co oznacza, ze dziewczynke cechuje opoznienie w rozwoju

mowy.

Zalecenia terapeutyczne

Dziewczynka, przebywajaca do drugiego roku zycia w $rodowisku dwujezycznym
(jezyk polski i1 francuski), a obecnie wielojezycznym, tj. jezyk polski (matka dziecka),
francuski (ojciec dziewczynki), angielski (przedszkole), czeski (rowiesnicy z placu zabaw,

przyjaciele rodziny), wykazuje dwuletnie opdznienie w poslugiwaniu si¢ mowa werbalng.



Obawy rodzicow dotyczace sensowno$ci kontaktow dziecka w sytuacjach towarzyskich z
uzytkownikami jezyka czeskiego oraz przedszkolnych z wiodacym jezykiem angielskim, a
takze réwnoczesnego uzywania dwoch jezykéw w Ssrodowisku domowym — zgodnie z
doniesieniami z literatury przedmiotu (CIESZYNSKA, 2006; LIPINSKA, 2003;
ROCLAWSKA-DANILUK, 2006) — s3a bezzasadne. Sugestie matki odizolowania
dziewczynki od pozostatych jezykdéw na rzecz jezyka polskiego nie spowoduja, ze u dziecka
nastgpi natychmiastowy postep w komunikacji werbalnej. Rodzicom zalecono konsekwentne
mowienie i rozmawianie z dzieckiem w ojczystych jezykach. By ulatwi¢ nabywanie mowy,
zamiast czytania bajek, zaproponowano opowiadanie tre$ci zawartych na ilustracjach z
uzyciem prostego jezyka, ze wskazywaniem odpowiednich desygnatow. Wielokrotnie
recytowanie krotkich wierszy, wyliczanek, rymowanek oraz §piewanie piosenek dzieciecych
zawierajacych rzeczowniki, ktore mozna wskaza¢ w naturze lub czynnos$ci, ktore mozna
pokaza¢ gestem. A takze wspolnie ogladanie bajek dla dzieci, potaczone z komentowaniem
ich krotkim zdaniami, zawierajacymi proste slownictwo. Przekonanie rodzicow, co do
zasadnos$ci naturalnego obcowania z wielojezyczng kulturg winno uspokoi¢ sytuacje rodzinna,
natomiast postgpowanie zgodne z zaleceniami pracy z matymi dzie¢mi wieloj¢zycznymi
powinno sprzyja¢ w sukcesywnym rozwijaniu mowy dziewczynki, by w wieku okoto 9. lat
posiadta pelng kompetencje jezykowa, a w dorostym zyciu swobodnie postugiwala si¢

kilkoma jezykami w roznych sytuacjach komunikacyjnych.

Konkluzja

Pomimo ze, specjaliSci dziedziny wysoko oceniaja pdzniejsze doroste, jezykowe
funkcjonowanie dzieci wychowujacych si¢ w naturalnym, wielokulturowym $§rodowisku, to z
praktyki logopedycznej wynika, ze niektore z nich, przebywajac od urodzenia w dwu- czy
wielojezycznym otoczeniu, wykazuja opdznienia w rozwoju mowy. Brak umiejetnosci
werbalnego komunikowania si¢ 3-letniego dziecka, w sytuacji gdy rowiesnicy nie wykazuja
w tym zakresie zadnych probleméw stusznie niepokoi rodzicéw. Tym bardziej, gdy dziecko
na co dzien roéwnolegle obcuje z wigcej niz jednym jezykiem. Brak wiedzy rodzicow na temat
postepowania z dzie¢mi wielojezycznymi, ktorych mowa nie rozwija si¢ harmonijnie, moze
powodowa¢d, ze podejmuja oni dziatania utrudniajace przyswajanie jezykow przez dziecko.
Wecezesna konsultacja logopedyczna rodzicow z dzie¢mi wielojezycznymi, winna sprzyjac

stworzeniu optymalnych warunkéow do rozwoju mowy.



Mozna przypuszczaé, ze przypadek trzyletniej dziewczynki, wychowujacej si¢ w
srodowisku postugujacym si¢ czterema jezykami: polskim, francuskim, czeskim, angielskim,
rokuje pozytywnie, za wzgledu na otwarto$§¢ 1 zaangazowanie rodzicOw w rozwijanie

kompetencji komunikacyjnej wielojezycznego dziecka.
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